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RESUMO: Este trabalho é parte integrante do Projeto: “Forgd@ continuada para
professores da educacdo basica nos anos inicigies voltadas para a alfabetizacdo em
municipios com baixo IDEB da regido oeste do Patatigado ao Programa de Pds-
graduacdo Stricto Sensu em Letras da Unioeste dscdvel, e conta com o apoio da
CAPES/INEP. Neste caso, o objetivo é analisar alt@do parcial do simulado da Prova
Brasil, aplicado aos alunos do 5° ano da Educacéei&, de um municipio situado na regido
Oeste do Parana, verificando aspectos dominadosd@doeminados na leitura. Para o
desenvolvimento da pesquisa, foi realizado, priaménte, um estudo tedérico, tomando-se por
base textos sobre alfabetizacao/letramento, liddelatidos, visando a um aprimoramento do
conhecimento. Na sequéncia, os descritores da PBoaail foram analisados, verificando-se,
entdo, o que é cobrado dos professores da Redechahide Ensino para a avaliagdo do
IDEB.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Prova Brasil.

COSIDERACOES INICIAIS

Considerando-se o compromisso da universidade aaumunidade, sobretudo, na
area educacional, o Programa de Pés-gradugitébo Sensem Letras — Nivel de Mestrado —
com éarea de concentragdo em Linguagem e Sociedadéniversidade Estadual do Oeste do
Parand — UNIOESTE, campus de Cascavel/PR, formutmaproposta de Nucleo de Pesquisa,
cujo projeto intitula-se: Formagéo continuada para professores da educac¢&ichénos anos
iniciais: agfes voltadas para a alfabetizacdo emitipios com baixo IDEB da regido Oeste
do Parand’. Tal projeto, que conta com apoio da CAPES/INER, temo objetivo atender,
especialmente, a sete municipios da regido OesRadma, cujos indices do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educagédo Bésica) se mostraraimaatie 5,0.

O ndcleo de pesquisa, acima referido, coordenadoRpefessora Doutora Terezinha da
Conceicdo Costa-Hiubes, composto por bolsistaspalda Pds-graduacdo, da graduacéo, bem
como por professores da Educacdo Basica, propiglinente, investigar dificuldades de
aprendizagem, apresentadas pelos alunos dos masipgrticipantes da pesquisa. Em seguida,
formular-se-8o propostas de formacgdes continuanaprafessores — sobretudo no que tange as
guestdes relacionadas ao processo de alfabetilig@inento.

Neste estudo, em especifico, tomaremos como poatgaitida as dificuldades
apontadas pelos instrumentos avaliativos, elabergur integrantes do projeto, visando,
sobretudo, a sanar as dificuldades apresentadas pdlinos principalmente em leitura,

! Graduanda do 3° ano do curso de Letras PortugmmiBol, da Universidade Estadual do Oeste do
Parana, campus de Cascavel, e bolsista da CAPES.

2 Graduando do 4° ano do curso de Letras Portugriésib, da Universidade Estadual do Oeste do
Parana, campus de Cascavel, e bolsista da CAPES.

% Professora adjunta do curso de Letras Portugupdsitspanhol/ltaliano, da Universidade Estadual do
Oeste do Parana, campus de Cascavel e coordembdprajeto de pesquisa “Formacao continuada para
professores da educacédo basica nos anos inicidiss a¥oltadas para a alfabetizacdo em municipims co
baixo IDEB da regido Oeste do Parana”.
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garantindo, ainda, aos professores/participantegprmdominio cientifico dos contetdos
direcionados a Educacéo Basica — anos iniciais.

Assim, este artigo integra o projeto de pesquisaaeferenciado e tem como objetivo
analisar o resultado parcial de um instrumentoiaad (simulado da Prova Brasil), aplicado
aos alunos do 5° ano da Educacdo Basica, de unmdoiipios participantes do projeto,
verificando os aspectos dominados e ndo-dominadoteitura, tendo como parédmetro os
descritores da Prova Brasil. Nesse sentido, apisenos, de um modo geral, os resultados do
simulado.

LEITURA: ALGUMAS REFLEXOES

A visdo a respeito da linguagem passou por inumeaasformacoes, as quais foram
estabelecidas de acordo com momento social e ibist@le cada época. Inicialmente, a
linguagem era vista comexpressdo do pensamenide acordo com Perfeito (2007), essa
primeira concepc¢ao, sustentada desde os gregegoapr que e “a expressao € produzida no
interior da mente dos individuos. E da capacidadeodhomem organizar a logica do
pensamento dependerd a exteriorizacdo do mesmpeftkamento), por meio de linguagem
articulada e organizada” (PERFEITO, 2007, p. 8REsse sentido, em tal concepcéo via-se a
linguagem como a traducao do pensamento.

Sobre isso, Koch e Elias afirmam queconcepgdo de lingua como representacédo do
pensamentaorresponde a dsujeito psicoldgico, individual, dono de sua vortas de suas
acles Trata-se de um sujeito visto como @go que constréi uma representacdo mental e
deseja que esta seja ‘captada’ pelo interlocutamdaeira como foi mentalizada.” (KOCH &
ELIAS, 2010, p. 9, grifos do autor). Por sua vegxio era visto como “um produto — légico —
do pensamento (representacdo mental) do produi¢@CH & ELIAS, 2010, p. 9-10). A
leitura era vista, entdo, nessa concepc¢éo de lyaguacomo “uma atividade de captacdo de
ideias do autor, sem se levar em conta as exp&#ams conhecimentos do leitor [...]. O foco
de atencdo &, pois, o autor e suas intencfessmtids permanece centrado nele autor, bastando
tdo-somente ao leitor captar essas intencdes” (KQEHIAS, 2010, p. 10).

Como vimos, entendia-se, nessa concepg¢do, quguagiem era um espelho da mente,
cabendo, entdo, ao leitor decifra-la, identificanaksim, as intencées do produtor. Portanto, a
atividade de leitura, nessa concepc¢ao, focalizpeaas o autor.

Em outro momento, a linguagem passou a ser vist® @strutura, ou, ainda, como
instrumento de comunicacgao.

A concepcaale lingua com estrutureorresponde a daujeito determinado, ‘assujeitado’ pelo
sistema, caracterizado por uma espécie de ‘ndoaénsia’. O principio explicativo de todo e
qualquer fendmeno e de todo e qualquer comportanieditvidual repousa sobre a consideracéo
do sistema, quer linguistico, quer social (KOCH BRIAS, 2010, p. 10, grifos das autoras).

Com base em tal concepcao, o texto € visto commpies produto da codificacdo de
um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvibtestando a este, para tanto, o conhecimento
do cdédigo utilizado” (KOCH & ELIAS, 2010, p. 10)eReito afirma que “Na linguagem como
instrumento de comunicacdo, a lingua é vista, ritamente, como um cédigo, capaz de
transmitir uma mensagem de um emissor a um recépdtada de sua utilizacdo” (PERFEITO,
2007, p. 826).

Observa-se que, nesse momento, a linguagem épéleas como estrutura, o que, em
tese, passa a ser 0 mais importante. Tal concépbaseada, principalmente, nas pesquisas de
Ferdinand Saussure, cujo foco de estudos erawdwgatda lingua, sem considerar o contexto e
os interlocutores. Nessa concepcéo, a leituraadapenas no texto (KOCH & ELIAS, 2010),
ou seja, tudo o que o leitor necessita para compé@eencontra-se na superficie textual. Nas
atividades de leitura, perguntas como “quantosgpafds tém o texto?”; “quais 0s personagens
da historia?”, comp8em a maior parte dos exerciefesentes a essa concepgao de leitura.
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Contrapondo a essa maneira de compreender a lieguagconceber a leitura, a
linguagem foi considerada como meio de interac&mkdsso se deu devido a novos estudos,
0S quais impulsionaram uma nova concepcao denomjirzachforme Travaglia (1996), como
meio de interacao, a qual recebeu contribuicoetiviiesas areas do conhecimento, entre elas: a
Linguistica Textual, a Sociolinguistica, a Seman#icgumentativa e, sobretudo, a Enunciacao
Dialogica de Bakhtin.
Para Perfeito, conceber a linguagem como formaneacdo significa “entendé-la
como um trabalho coletivo, levando em conta suareza socio-historica” (PERFEITO, 2007,
p. 827). Ter essa compreensdo compreende traiag@al como forma de interagdo, sendo
constituida, portanto, nas relagdes sociais poo neeiqual se estabelecem.
Segundo Koch e Elias,

na concepcamteracional (dialégica) da lingua, os sujeitos séstos como atores/ construtores
sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente —ceastroem e sdo construidos no texto,
considerando o proprio lugar de interacdo e datitoiggio dos interlocutores. Desse modo, ha
lugar, no texto, para toda uma gama de implicdos, mais variados tipos, somente detectaveis
guando se tem, como pano de fundo, o contexto cugmitivo dos participantes da interacao.
(KOCH & ELIAS, 2010, p. 10-11, grifos das autoras.)

Nessa concepgdo, a linguagem so se realiza magatecom o outro. Sem interacgéo,
obviamente, ndo ha linguagem. A leitura, porta@teista como

uma atividade interativa altamente complexa de produgd® sentidos que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguisticeseptes na superficie textual e na sua
forma de organizacdo, mas requer a mobilizacadardgasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo. (KOCH & ELIAS, 2010, p. 11ifgs das autoras).

Assim, a concepcgédo de linguagem que hoje orienteetadologia de trabalho com a
lingua passou a ser a do interacionismo, ou doisberacionismo e o foco da leitura estd na a
interacdo entre autor-texto-leitor (KOCH & ELIASQOID). A adocdo de tal perspectiva traz
consequéncias ndo apenas na forma como se pert¢eki®,omas, sobretudo, como o processo
de formacéo leitora passa a ser entendido. Esszepg#o reconhece a natureza social da
linguagem, a qual é produto de uma necessidadéribsstdo homem de organizar-se
socialmente e de interagir com 0s outros individ(DEE, 1998).

Como expomos de maneira muito sucinta, ao longcedtagios da linguagem, esta foi
concebida de formas diversas, desde o entendirdergae a linguagem servia para expressar o
pensamento, ou que era meio de comunicagdo, oa,andho atualmente é definida, como
meio de interagdo social (BAUMGARTNER, 2009). Camiantemente, a concepgdo de
leitura também foi vista de modo diferente em cai@ das concepcdes de linguagem. Cada
concepcao teve e tem sua importancia no campo @dne ndo sendo possivel, portanto,
desconsiderar e condenar os seus feitos.

Portanto, ler ndo se restringe ao processo de ifieagdo, mas sim a um processo
interativo entre “autor-texto-leitor” (KOCH & ELIAS2010, p. 12), em que o leitor participa
ativamente, fazendo suposi¢@es, inferéncias, oelaodo o que I1é com o seu conhecimento de
mundo, relacionando, ainda, com outros textospgaido com o autor e construindo novos
conhecimentos e, a partir de tal processo tem ¢oeside se posicionar criticamente diante de
um texto, tendo condi¢cbes, ainda, de defender eorexsgumentos a favor de seu
posicionamento.

A PROVA BRASIL

Diante das diferentes formas de se conceber adgegu e, por sua vez, a leitura, busca-
se verificar o nivel de aprendizagem dos alunosm@o de instrumentos diagndésticos, como as
avaliacOes de leitura aplicadas, nacionalment®, ipstituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (doravante INEP)

* Informacdes retiradas diite: http//www.inep.gov.bracesso em 15 de jun. de 2011.
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Um dos instrumentos que auxiliam para verificacdalésempenho das habilidades de
leitura € a Prova Brasil. Segundo Fusa e Menegassipva Brasil

foi idealizada para produzir informagbes sobre eiren oferecido por municipio e escola,
individualmente, com o objetivo de auxiliar os gaantes nas decisdes e no direcionamento de
recursos técnicos e financeiros, assim como a colad@ escolar no estabelecimento de metas e
implantacdo de acdes pedagdgicas e administratis@s)do a melhoria da qualidade do ensino.
Ela avalia os estudantes de ensino fundamentdl2ae8.2 séries, de escolas publicas localizadas
em areas urbanas e fornece as médias de desemparsh@ Brasil, regibes e unidades da
Federacao, para cada um dos municipios e escotasgamtes (FUSA & MENEGASSI, 2009).

Como vimos, a Prova Brasil € um exame complememiar compde o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Béasica. Por meio dos resdtaid tal avaliacdo, pode-se ter um
panorama do nivel dos alunos em Lingua Portugudesando especialmente a leitura, e
Matematica, focando a resolucdo de problemas. &sm®e nacional ajuda a formar o IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educac&o Basicajab & um indicador do desempenho obtido
pelos estudantes ao final das etapas de ensino.

A Prova Brasil é elaborada a partir de MatrizesRadéeréncia, as quais orientam a
elaboracdo das avaliagdes. A construcdo das Maulezdreferéncia teve como base a consulta
aos Parametros Curriculares Nacionais e as prapostaculares dos estados brasileiros e de
alguns municipios. Para estabelecimento das mattazabém foram consultados professores
das redes municipal, estadual e privada na 4%érg?*do Ensino Fundamental e na 32 série do
Ensino Médio, nas disciplinas de Lingua Portugeebtatematica. Foi realizado, ainda, exame
de livros didaticos mais utilizados nas mesmassredséries. Em seguida, foram incorporadas
anélises de professores e especialistas nas &reaslecimento avaliadas

Para a 42 série do Ensino Fundamental, as hatskdde leitura sdo reunidas em seis
grandes tépicos: Procedimentos de Leitura; Impiieaglo suporte, do género ou do enunciador
na compreensdo do texto; Relacdo entre textosg@caare coesdo no processamento do texto;
Relag8es entre recursos expressivos e efeitosntiedcs€humor, ironia); Variacdo linguistica.
Dentro desses tépicos, temos 15 descritores diiob por area, que definem as capacidades
linguisticas que os alunos devem ter desenvolviél@@a determinada série/ano. Nossa analise
objetiva mostrar, de modo geral, os resultadosatlosos com relagdo aos 6 topicos e seus 15
descritores.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O nosso projeto, num primeiro momento, concentears um aprofundamento tedrico
sobre alfabetizagdo e letramento. Em seguida, tglas se voltaram a compreensdo da
estrutura da Prova Brasil, bem como aos aspectdgdos em tal instrumento. A partir de tais
estudos, os integrantes do nucleo de pesquisa lmamu um instrumento diagndéstico, aos
moldes da Prova Brasil, todavia, com modificactes gp julgaram pertinentes. Por exemplo: a
prova foi organizada com 16 questdes, cada qualifando um descritor, sendo atribuidas
duas questBes para o descritor 9, abrangendo mhetimento do género em uma e a
identificacdo e finalidade desse género em outiémAlisso, vale lembrar que a Prova Brasil &
organizada de forma que o aluno responda uma guestéexto, o que foi adaptado em nosso
simulado. Elaboramos de duas a quatro questbeteximr, para que a prova nao ficasse tao
extensa, de maneira que os alunos pudessem respoodemaior tranquilidade, além de
possibilitar uma reflexdo mais ampla em relacaadadexto.

Apoés a formulacdo das provas, os integrantes detpraplicaram-nas aos alunos dos
municipios envolvidos no projeto, 0os quais corresigm as turmas de 3°, 4°, 5° anos e 42
séries. Contudo, na Prova Brasil, somente alunegdaéries e 5° anos da Educacdo Basica sédo
avaliados. Mas estendemos esse diagndsticos ridesdetprepar, por exemplo, os alunos do 3°

® Informag®es retiradas dite: http//www.provabrasil.inep.gov.pacesso em 15 de jun. de 2011.
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ano para a préxima avaliacdo da Prova Brasil gueesa 2013. Feita a aplicacdo das provas, o
grupo concentrou-se na correcéo € tabulacao desdad

Apresentaremos, a seguir, uma tabela contendpao$davaliados na Prova Brasil, 0s

descritores e os resultados dos alunos de duaaduten5° ano (totalizando 45 alunos), de um
municipio da regido Oeste do Parand, o qual fae parnossa pesquisa.

Tépico | — Procedimentos de leitura: Acertos Erros
D1- Localizar informacdes explicitas em um texto; 77,77% 22,23%
D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao; 91,11% 8,89%
D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto; 31,11% 68,89%
D6 - Identificar o tema de um texto; 88,88% 11,12%
D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esséofa 77,77% 22,23%
Topico Il - Implicacdes do Suporte, do Género e/&nunciador na
Compreenséao do Texto:
D5 - Interpretar texto com auxilio de material gréafidiverso; 64,44% 35,56%
D9 - Identificar a finalidade de textos de diferenggseros; 71,12% 28,88%
D9 - Reconhecer o género; 91,11%. 8,89%
Topico Il - Relacdo entre Textos:

D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma mégdo na 53,33% 46,67%
comparacdo de textos que tratam do mesmo tema, uegid das
condicBes em que ele foi produzido e daquelas ensepd recebido;

Topico IV - Coeréncia e Coesdo no Processamentd exto:

D2 - Estabelecer relacdes entre partes de um textentificando| 73,33% 26,67%
repeticbes ou substituicdes que contribuem paramticuidade de um
texto;

D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e oserakentos que 82,22% 17,78%
constroem a narrativa;

D8 - Estabelecer relagédo causa/consequéncia entreepa elementos do 82,22% 17,78%
texto;

D12 - Estabelecer relagbes logico-discursivas pnése no texto, 44,44% 55,56%
marcadas por conjun¢des, advérbios etc.;

Topico V - Relagdes entre Recursos Expressivos$eit@s de Sentido:

D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textasiados; 57, 77% 42.23%

D14 - Identificar o efeito de sentido decorrenteu$o da pontuacéo e de 42,22% 57,78%
outras notagoes;

Toépico VI - Variacdo Linguistica:

D10 - Identificar as marcas linguisticas que evidentia locutor e g 82,22% 17,78%
interlocutor de um texto;

Como podemos perceber, com base no quadro acimaluoss, de maneira geral,
tiveram um bom desempenho com relacdo aos dessiit@ Topico | (Procedimentos de
Leitura) € composto por um conjunto de descritapes indicam as habilidades linguisticas
necessarias a leitura de textos de géneros vari@déstor deve saber localizar informacgdes
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explicitas e fazer inferéncias sobre informacdesaxtrapolam o texto. Deve identificar a ideia
central de um texto, o sentido global. Tambémjtorléem de saber ler as entrelinhas e fazer a
distincdo entre opinido e fato. Deve, ainda, sabsentido de uma palavra ou expresséo, pela
inferéncia contextual. Nota-se, com base nos ast que a maior dificuldade dos alunos com
relacdo ao topico foi do descritor B4 - Inferir uma informacdo implicita em um textBara
Marcuschi , “[...] as inferéncias na compreensatedto sdo processos cognitivos nos quais 0s
falantes ou ouvintes, partindo da informagdo tdxeuaonsiderando o respectivo contexto,
constroem uma nova representacao semantica” (MARES2008, p. 249).

Como vimos, essa habilidade exige do aluno buséarmiacdes que vao além do que
esta explicito, nas linhas, mas que, a medida tpieva@ construindo sentido ao que esta
enunciado no texto, vai deduzindo o que |he foickatlo, por meio das pistas deixadas pelo
autor, ou seja, o leitor deve extrapolar o text@pantdo, conseguir inferir. Na avaliacdo desse
descritor, percebemos a dificuldade dos alunos,&st68,89% deles ndo conseguiram inferir
uma informagéo que ndo estava na superficie texQamisiderando que a habilidade de inferir
esta relacionada as préticas de leitura dos akimodiferentes contextos sociais, a escola e os
professores podem colaborar para que os alunosamostesenvolver tal habilidade,
promovendo atividades que englobem géneros texduagssificados.

O segundo tépicoTlpico Il - Implicagbes do Suporte, do Género éounciador na
Compreensdo do Tejtcd composto por dois descritores que objetivamerdedver a
interpretacéo de textos ndo-verbais e o reconhetimda finalidade dos diferentes géneros
textuais. Nos textos ndo-verbais, é importante @uduno seja capaz de reconhecer que a
utilizacao das ilustracBes ou elementos gréficaepoauxilid-lo no entendimento do contetdo
do texto. No reconhecimento da finalidade dos dn®igéneros textuais, as atividades devem
promover reflexdes que levem o aluno a perceberdgterminado texto € escrito com vistas a
um determinado publico, com determinados objetiv@sm relacdo a este topico, os alunos
tiveram um bom desempenho, com acertos superi@e%oa

O terceiro topicoTopico Ill - Relagéo entre Texfosompde-se de um descritor; porém
com maior complexidade. Requer que o leitor sgpmzale refletir criticamente em relacdo as
diferentes ideias relativas ao mesmo tema enca@granh diferentes textos. Com relacéo a tal
tépico, os alunos tiveram um desempenho razoastl, 6, 53,33% dos alunos acertaram a
questdo. Todavia, o nimero de alunos que nédo ew@rta questdo também foi significativo.
Naturalmente que a comparacdo de textos exigeldogsaconhecimento de mundo, ou seja, se
eles ndo tiverem intimidade com o género textualgewstdo e com sua fungéo social, assim
como em relagéo ao tema tratado nos textos, pteginte, poderdo ter dificuldades em fazer a
comparacdo. O importante é que os alunos percebanmexjstem varios géneros de textos, os
quais, embora falem de um mesmo tema, podem apeesemtidos diferenciados, dependendo
dos intentos dos autores.

O quarto tépico Topico IV - Coeréncia e Coesdo no Processamentdaldg €
composto por quatro descritores, 0s quais tratagnefiementos que constroem a articulacao
entre as partes de um texto. Espera-se, enta, lgiter consiga relacionar partes do texto com
0 seu todo e compreenda como sao feitas as ligagSesleias, compreendendo o texto como
um conjunto harmonioso em que hé relacbes entie Fardes e nao frases isoladas. Trata-se,
portanto, de um tépico que explora as habilidadeguistico-discursivas dos alunos. O
desempenho dos alunos com relagdo a tal topiccétani positivo, ressaltando, porém, que a
grande dificuldade deles foi com o descritor D27 - Estabelecer rela¢des Idgico-discursivas
presentes no texto, marcadas por conjuncdes, ambgHdic.) ou seja, 55,56% dos alunos ndo
conseguiram responder a questdo satisfatoriamantgjal explorava a relagdo de sentido
estabelecida por uma conjuncdo. Percebemos, eqtéo,a maior parte dos alunos teve
dificuldades em estabelecer relacdes de sentidosguestabelecem entre os enunciados que
compdem o texto.

O quinto topico Topico V - Relagbes entre Recursos Expressivosito&fde Sentido
compde-se de dois descritores que tém por trabalhar os efeitos da pontuacdo, notacbes
(tamanho da letra, forma, entre outras) e express@bjacentes ao texto. Obviamente, ndo
devem ser trabalhados os sinais de pontuagdes fomgi@es gramaticais, mas sim com o efeito
decorrente do seu uso. Por isso, o leitor predsgpreender a intencao do autor quando utiliza
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determinado sinal ou determinada forma grafar taaseA dificuldade, nesse tépico, foi com
relacdo ao descritor 114 - Identificar o efeito de sentido decorrenteudo da pontuacao e
de outras notagbgsisto é, 57,78% dos alunos ndo conseguiram cangex o efeito de
sentido de um sinal de pontuacdo utilizado no teklma sugestdo para desenvolver tal
habilidade é orientar os alunos, ao longo do pemces leitura, a perceber e analisar a funcdo
desses sinais como elementos significativos paomstrugéo de sentidos e ndo apenas para sua
funcdo gramatical.

Por fim, o sexto tépicoT@pico VI - Variagdo Linguistigaé composto por apenas um
descritor, o qual objetiva levar os alunos a percels diferentes usos da linguagem (formal,
informal, linguagens dos adolescentes, criangassqgas idosas, etc.), identificando marcas do
locutor e do interlocutor do texto. Os resultados dlunos a tal descritor foi muito bom, pois
82,22% responderam satisfatoriamente a questa@séndolvimento de tal habilidade auxilia
os alunos a perceberem as variacdes linguistiésterbes na sociedade.

Os resultados, de um modo geral,s e mostraranfagéties, embora alguns aspectos
tenham se despontados como necessidade de madmuenfsendo assim, entendemos ser
pertinente essa forma de avaliacdo, ja que elased&@sgota em si mesma, pois, a partir dos
resultados, as dificuldades que se despontarano deddlizadas durante o processo de
formacdo continuada, no sentido de refletir, jumtat® com os professores, sobre os
conhecimentos que subjazem a tais questdes.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central desse artigo foi apresentar esultados de um instrumento
diagnéstico (simulado da Prova Brasil) aplicado wasd turmas de 5° ano do Ensino
Fundamental, de um determinado municipio da reQ&ste do Parana. Mostramos, de maneira
geral e sucinta, como os alunos se sairam em oetaggidescritores. Podemos perceber que os
alunos avaliados tiveram um bom desempenho, entboham tido dificuldades em relacdo a
alguns descritores.

Com base na concepcdo de que a leitura é um moneatdialogo entre
autor/texto/leitorentende-se que seja necessario um trabalho efetsistematico, visando a
constituicdo de um leitor que se perceba ceajeito ativo,diante do que lhe é exposto, tendo
condicBes de se posicioneiticamentea partir de um determinado texto. Nesse sentigo, u
dos objetivos do projeto, do qual participamospgtribuir com a formacdo continuada dos
professores que dele participam, a fim de que possailiar os alunos a superarem suas
dificuldades, com vistas a formacao de leitoreicod.

Dessa forma, espera-se que o0 estudo apresentatla tmiaborado para uma
compreensdo mais critica do trabalho de ensino eaptendizagem de lingua materna,
demonstrando a relevancia do trabalho com a lejpara a constituicdo de um aluno mais
critico e ativo em seu meio social. Nesse senéidtendemos que seja hecessario um trabalho a
partir dos diversos géneros textuais, envolvendal@sos em situagdes concretas de uso da
lingua, situacdes reais de uso, de modo que consigg forma criativa e consciente, escolher
meios adequados aos fins que se deseja alcangaselraister ter a consciéncia de que a escola
€ um “auténtico lugar de comunicacdo” e as situm@seolares “sdo ocasides de producédo e
recepgéo de textos” (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. .785sim, os alunos terdo condi¢des
de interagir de forma ativa por meio dos textos@uailam socialmente.
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